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Background and Objectives: The present study examined the effectiveness of 

philosophy education on assertiveness and logical reasoning among sixth-grade 

elementary school students in Rasht.  

Methods: The research employed a quasi-experimental pretest-posttest control 

group design. The statistical population included all male sixth-grade students in 

Rasht during the 2024–2025 academic year. Among the city’s schools, 12th of 

Bahman School was selected through convenience sampling. Sixty students were 

initially assessed, and forty with the lowest pretest scores were randomly assigned 

to experimental and control groups (20 in each). Data were collected using the 

Gambrill and Richey Assertiveness Questionnaire (1975) and Kember’s Logical 

Reasoning Questionnaire (2000) and analyzed through multivariate and univariate 

analyses of covariance (MANCOVA and ANCOVA).  

Findings: The findings showed that participation in the Philosophy for Children 

(P4C) program significantly enhanced assertiveness and logical reasoning in the 

experimental group compared to the control group. It was concluded that 

implementing the P4C program can effectively strengthen students’ assertiveness 

and reasoning abilities.  

Conclusion: Therefore, it is recommended that, in line with P4C principles, 

elementary school curricula be revised, and teachers’ professional competencies be 

improved through targeted facilitation training. 
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اسرتدلال    ی وورزتأجر  ه برلسرففآموزش    یاثربخشر  یبررسربا هدف  پژوهش حاضرر   پیشیینه و اهدا::

 .  انجام شد  شهر رشت  ییششم ابتدا  هیآموزان پادانش یمنطق

  ی. جامعه آماربودآزمون با گروه کنترل پس  آزمون،شیبا طرح پ  یشرریآزماروش پژوهش شرربه :هاروش

بودند    1403-1404 یلیشرشرم شرهر رشرت در سرال تح ر  هیپاآموزان پسرر  دانش  هیکلشرام    پژوهش  نیا

  60در دسترس انتخاب شد. ابتدا    یریگبهمن به روش نمونه 12  یمدارس شهر رشت، مدرسه  انیکه از م

ها را  نمره  نیترنیینفر که پا  40مورد سررنجش ارار گرفتند، سرر س   یروش غربالگرآموزان بهنفر از دانش

نفر(    20و کنترل )هر کدام    شیدر دو گروه آزما یطور ت رادفدسرت آوردند انتخاب و بهبه  آزمونشیدر پ

  ی پرسرشرنامه  و  (1975)  یچیو ر   یگمبر  یورزتأجر  یها پرسرشرنامهداده یشردند. ابزار گردآور  نیگزیجا

  رهیچندمتغ  انسیکووار   یپژوهش با اسرتفاده از آزمون تحل  یها( بود. داده2000کمبر )  یاسرتدلال منطق

 ارار گرفتند.     یو تحل  هیمورد تجز  رهیمتغو تک

برا  هاافتهی   ها:افته ی فلسفه  آموزش  که  داد  معناداربه)فبک(  کودکان    ینشان  افزا  یطور    شی موجب 

 نسبت به گروه کنترل شد.   ش یدر گروه آزما  ی بهبود استدلال منطق  ی وورزتأجر

  تواند یکودکان م  یفلسرفه برا  یبرنامه  یکه اجرا  توان گفتمی  ی پژوهشهاافتهیبر اسراس    :گیرینتیجه

پژوهش،    یرافتره هرایبره    برا توجرهبگرذارد.   ترثثیرآموزان  دانشدر   یاسرررتردلال منطق  ی وورزتأبر رشرررد جر

بر اسراس اصرول حاکم بر طرح فلسرفه برای کودکان، در محتوای کتب درسری دوره    که  شرودیم  شرنهادیپ

  ی هرامهرارتای آموزگراران و مربیران،  هرای حرفرهجهرت توانمنردسرررازی مهرارت  ی شرررده وبرازنگر  ابتردایی

 کار رفته در طرح فبک به آنها آموخته شود.ی بهگر یتسه

 

 مقدمه 

های  ی درسی ملی به مهارتبررسی ابعاد تربیتی در نظام آموزشی کشور، از توجه نامتوازن و نااص کتب درسی و برنامه

های معنوی کودکان حکایت دارد. بررسی محتوای کتب درسی در دوران ابتدایی  های شناختی و جنبه اجتماعی، توانایی

های ارتباط اجتماعی،  ورزی، به عنوان یکی از مهارتدهد که مهارت جرأتهای اجتماعی نشان میاز نظر توجه به مهارت

کاستی جرأت با  مهارت  به  پرداختن  روبروست.  جدی  میان  های  در  را  اهمیت  ضریب  کمترین  درسی  کتب  در  ورزی 

اجتماعی داردمهارت به  (. 2024  )بهرامی،  های  به مؤلفهو زمانی هم که مورد توجه ارار گرفته،  نامتوازن  ی آن هاطور 

های شناختی، تحلی  محتوای کتب  ی توانایی. در زمینه (2020  علیزاده،  و   عبدی  ؛2024  ن یری،)پرداخته شده است  

های تفکر انتقادی نامتوازن بوده و عناصری همچون توانایی تحلی  و سطوح بالاتر  دهد که توجه به مؤلفه درسی نشان می

توجهی در کتاب مطالعات  . حد اعلای این بی(2020  همکاران،  و   زفراندی   سمیعی)اند  تفکر انتقادی مغفول وااع شده

  عبدالملکی )خورد که میزان توجه به تفکر انتقادی برابر با صفر درصد بوده است  چشم میی ششم ابتدایی بهاجتماعی پایه

های  دهد که به مؤلفه می  ها، تحلی  محتوای اسناد بالادستی آموزش و پرورش نیز نشان علاوه بر این (.2019  همکاران،   و

ترین درجات اهمیت ارار هایی است که در پایینشک  متناسب پرداخته نشده و استدلال منطقی از مؤلفه تفکر انتقادی به

 (.2018 همکاران، و شریفی)دارد 

های  های اجتماعی و تواناییکشور در پرداختن به مهارت های نظام آموزشیها و کاستیچالشهمانطور که مشاهده شد، 

هایی  ورزی از جمله مهارتهای اجتماعی، جرأتی مهارتآموزان، در اجزای آن ااب  بررسی است. در حیطهشناختی دانش



 121                                                                     1404 بهار و تابستان  ،1، شماره 10دو فصلنامه پژوهش در آموزش راهنمایی و مشاوره؛ دوره 

خود   یازهاینظرات، احساسات، و ن  انیب  ییتوانا  یبه معنا  یورزجرأت   خورد.چشم میاست که عدم توجه کافی به آن به

مطالعات نشان از سطح پایین    (.2017  ،1ایمونز  و  آلبرتی)  است  گرانیمحترمانه، و بدون تجاوز به حقوق د  ح،یصورت صربه

ش آموزان پایه ششم ابتدایی که در بدو  تدایی داشته و این مسئله برای دانجرأت ورزی در میان دانش آموزان مقطع اب

؛ میرزاخانی نوید و  1391ورود به مقطع تح یلی بالاتر هستند اهمیت دوچندان می یابد )رضاپور میرصالح و همکاران،  

به گروه،    یوابستگعواملی همچون    (2020)  2همکاران   و اوربن  (  1391میرصالح و همکاران )  ، (. رضاپور1395همکاران،  

  جاد یا  یبرا  گرانیکارکردن با د  یی توانا  تیو در نها  یانطباق و سازگار  ادگرفتن ی خاص رابطه با همسالان،    ی الگوها  جادیا

اجتماع  از  یتجارب معنادار  بردهآموزان  روابط دانش  یهایژگیو  را  به  .اندنام  ورزی نقش کارگیری مهارت جرأت توانایی 

  ی هامهارت نیتراز مهم یکیرا  یورزجرأت  (2002) 3رنیو با  نبارومهمی در تنظیم سلامت این روابط دارد تا جایی که  

 . کنند یم  یتلق یاجتماع 

مهری اسناد  رود، مورد بیشمار میی استدلال منطقی که از اجزای تفکر انتقادی به های شناختی، سازهی تواناییدر حیطه 

ارار گرفته است )سمیعی زفراندی   ( و همچنین کتب درسی2018بالادستی نظام آموزش و پرورش )شریفی و همکاران،  

های  تر و مواعیتآموزان با مفاهیم درسی پیچیدهپایه ششم ابتدایی، که دانشدوره ابتدایی بویژه در  (.2020و همکاران، 

اهمیت بیشتری پیدا میرو میتری روبه گیری متنوع ت میم کند. تقویت این مهارت به شوند، توانایی استدلال منطقی 

تری داشته باشند و های یادگیری مشارکت فعالهای کلاسی و فعالیتکند تا در ح  مسئله، بحث آموزان کمک می دانش

تنها کیفیت یادگیری  های خود را بر پایه دلی  و شواهد بیان کنند. پرورش استدلال منطقی در این دوره نهبتوانند دیدگاه

افزایش می های بعدی  گیری آگاهانه در سالگیری تفکر تحلیلی و ت میمساز شک دهد، بلکه زمینه دروس مختلف را 

اجت و  تح یلی  دانشزندگی  بودماعی  خواهد  نیز  و همکاران،    آموزان  و همکاران،  1398)امیری  محمدزاده    .(1386؛ 

نتیجه  و  ارتباط  ایجاد  و  از یک موضوع مشخص  اطلاعات  تفسیر  و  انتخاب  معنای  به  اساس استدلال منطقی  بر  گیری 

عبارت  . به(2019  ، 4همکاران   و   برونکهرست)اطلاعات و تفسیر آنها به کمک اوانین و فرایندهای مرتبط با این کار است  

از یک نتیجه دیگر، استدلال منطقی یک فرایند ذهنی است که فرد به ارائه کمک آن  ی دلای  مناسب  گیری یا ادعا با 

 (. 2011، 5کند )فیشرپشتیبانی می

بعدی در امر تعلیم و تربیت،  های تکآموزان و پرهیز از نگرشاهتمام به رشد و پرورش تمامی ابعاد وجودی دانشاز طرفی  

های رسمی اب  از دانشگاه، دوره ابتدایی به  از بین دورهرود.  شمار میهای تربیتی پیشرفته در جهان بهاز بدیهیات نظام

تثدیب، خلاایت و بروز استعدادهای   ۀ دور و آن رامهمی است  لحاظ رشد، تربیت و تکوین شخ یت کودکان، دوره بسیار

با از آموزش فلسفه است که    یاشاخه)فبک(    6طرح فلسفه برای کودکان .  (2020)شاه محمدی،    اند  گفته  نیز  عمومی

های  ای در پرورش مهارتو نقش ااب  ملاحظه  طراحی شده استدر کودکان    یهدف پرورش ادرت استدلال و تفکر فلسف

 ی کردیروگذار این طرح، فبک را  به عنوان بنیان (  2003)  7لی من  (.2019)بانیسی و همکاران،    آموزان داردگوناگون دانش

کند. فبک با فراهم  تعریف می  یپژوهش فلسف  قیاز طر  ی و مشارکت  یخلااانه، مراابت  ،یانتقادر  توسعه تفک   یبرا  یتیترب

ای دموکراتیک های مختلف به شیوه کردن فضایی برای تفکر انتقادی، تحلی  مفهومی و گفتگوی بین فردی در مورد مسئله

  کندوجوگر بودن کودکان و حفظ روحیۀ پژوهشگری آنها کمک میدر یک محیط فلسفی، به تقویت کنجکاوی و جست

 (. 2021، 8)فلتچر و همکاران
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های مکرر  رغم وجود گزارش علیپژوهش حاضر در صدد رفع مسائ  موجود با استفاده از طرح فلسفه برای کودکان است.  

فقدان  ورزی و استدلال منطقی،  جرأتهای روانشناختی مشابه با  از تثثیر مثبت اجرای طرح فلسفه برای کودکان بر سازه

ورزی، استدلال منطقی و هوش معنوی را بررسی جرأت های  طور مستقیم اثربخشی طرح فبک بر سازههایی که بهپژوهش

  (2017)  فردو آذین  (2020)  کبیری و همکاران(،  2023)  بابائی و همکارانهای  خورد. پژوهشکرده باشند، به چشم می

ی ی استدلال منطقی نیز، اثری از مطالعهی پژوهشی سازهاند. در پیشینهورزی پرداخته جرأتبه بررسی تثثیر فبک بر  

ی درسی  های مطرح شده پیرامون میزان توجه برنامهها و چالششود. کاستیتثثیر اجرای طرح فبک بر آن یافت نمی

به سازه ایجاب میرسمی کشور  فوق،  پژوهشهای  زمینه کند که  بیشتری در  فلسهای  آموزشی  تثثیر طرح  برای  ی  فه 

ی درسی رسمی کشور موازات برنامههای مشابه، بهی تربیتی جامع و کارآمد در حوزهعنوان یک برنامهکودکان بر آنها، به

 انجام بگیرد.  

زمان تثثیر آموزش فلسفه برای کودکان بر دو مؤلفه مهم رشد فردی و شناختی  نوآوری پژوهش حاضر در بررسی هم

یعنی جرأتدانش دانشآموزان،  در  منطقی  استدلال  و  از  ورزی  بسیاری  که  حالی  در  است.  ابتدایی  پایه ششم  آموزان 

اند، این پژوهش  صورت جداگانه یا در مقاطع تح یلی دیگر بررسی کردههای پیشین هر یک از این متغیرها را بهپژوهش

های تفکر، بیان دیدگاه و تعام  اجتماعی  گیری مهارتای حساس در شک  با تمرکز بر دوره پایانی ابتدایی ر که مرحله 

همچنین پردازد.  آموزان است ر به بررسی نقش برنامه فلسفه برای کودکان به عنوان یک رویکرد آموزشی نوین میدانش

وگوی فلسفی، تلاش  این مطالعه با تلفیق ابعاد شناختی و اجتماعی یادگیری در االب یک مداخله آموزشی مبتنی بر گفت

آموزان  ورزی دانشای درباره کارآمدی این رویکرد در بهبود توانایی استدلال و افزایش جرأتکند شواهد تجربی تازهمی

های تفکرمحور در مقطع ابتدایی را تا حدی پوشش  ارائه دهد و از این طریق خلأ پژوهشی موجود در حوزه کاربرد برنامه

   .دهد

و   یورزجرأت   یِشناختروان   یکودکان )فبک( بر دو سازه  یآموزش فلسفه برا  یاثربخش  یپژوهش حاضر با هدف بررس

ابتدا  هیآموزان پادانش  انیدر م  یاستدلال منطق ا  ییششم    ایمطالعه درصدد است تا نشان دهد آ  نیانجام شده است. 

پاسخ به سؤالات پژوهش    .ریخ  ا ی  نجامد یب  یو استدلال منطق  یورزبه بهبود جرأت  تواندیم  یطرح آموزش  نیا  یاجرا 

م پژوهش  تواندیحاضر  امتداد  پ   نیشیپ   یهادر  ح  یاجرا  یاثربخش   رامونیکه  بر  و    ی اجتماع   یهامهارت  یطهیفبک 

  هاطه یح  نیاز ا  کیهر  تری اخت اص  یموجود در اجزا   یهاآموزان انجام گرفته، فقدان پژوهشدانش  یشناخت  یهاییتوانا

 ی برنامه   تیو صلاح  تیفیکتواند  اجرای این پژوهش می  ن،یهمچن  کند.را برطرف    یقو استدلال منط  یورزاعم از جرأت 

 ی استفادهی  تا زمینه   کشور مشخص سازد  یرسم  یدرس  یموازات برنامه به   ییطرح اجرا  کیعنوان  فبک را به   یآموزش

. بنابراین، پرسش اصلی پژوهش حاضر این است که:  یدآ کشور فراهم ییدر مدارس ابتدا یتیترب کردیرو نیتر از اگسترده

 آموزان اثرگذار است؟ورزی و استدلال منطقی دانشفلسفه برای کودکان، بر جرأت  آیا آموزش

 

 پژوهش  نهیشیپ

و    یاخلاا  نیدرک اوان  موجب بهبودی  آموزش فلسفه به کودکانکه    نشان دادند  یپژوهش  ، در(2024)  1اونال و گونش 

انتقاد  یهامهارتشده، همچنین    یاجتماع  ارتقا  آن  یتفکر  ی آنها  عاطف- یو اجتماع   یاختتوسعه شنداده و باعث  ها را 

 . شودمی

  رتر یپذت یمسئول  تر،فعال  یطرح فبک کودکان را به افراد  یگرفتند که اجرا  جهینت  یدر پژوهش(،  2024)  2ن ان ولات و اِرگاج

کودکان دارد. محققان معتقدند    یو اجتماع   یشناخت  یهابر مهارت   یریچشمگ  ریکه تثث  کندیم   یتبد  شتریب  یبا پرسشگر

 
1 Unal & Gunes 
2 Canpolat & Ergan 
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ا  ی هیاول  یهاکودکان در سال  یطرح فلسفه برا  ،یو دبستان   یدبستانش یآموزان پ دانش  یطرح برا   نیبا توجه به فوائد 

 گنجانده شود. یدرس یبرنامه

  یشناخت  ی هات که آموزش فلسفه به کودکان بر مهار  به این نتیجه رسیدند  یدر پژوهش(،  2024)  یی و همکارانرزایم

  یشناخت  یهامثبت فبک بر مهارت  ریکه با توجه به تثث کنندیم  شنهادیاست. پژوهشگران پ   رگذاریتثث  یمانند تفکر انتقاد

 آموزش و پرورش در مدارس افزوده شود.  یرسم ۀطبق اصول خود به برنام هبرنام  نیکودکان، ا

نوئی فرد و العه  پژوهشی  (،  2023)  افلاکی  بهره  نشان دادند کهدر  با  به کودکان  ها و  از داستان   یریگآموزش فلسفه 

تقو  ،یتعامل   یهاروش مهارت  ت یموجب  و  اضاوت  استدلال،  خلاق،  اشودیم  یاجتماع   یهاتفکر  ا  نی .  با    جاد یبرنامه 

معنادا  یگروه   یوگوهاگفت ارتباط  دانش  انیم  رو  به  مختلف،  مموضوعات  تفکر    ،یریپذت یمسئول  کندیآموزان کمک 

راه    نیروش بهتر  نیدارد که ا  د یکودکان، تثک  یبرنامه فلسفه برا  گذارانیبن   من،ی. لاموزندی و تعام  محترمانه را ب  ،یانتقاد

  ی در دروس مختلف، برگزار  فلسفهدر کودکان است. آموزش اصول    یپرورش تفکر خلاق، ح  مسئله، و رشد اجتماع   یبرا

 ی سازنه ینهاد  یمؤثر برا  یاز راهکارها  نییپا  نیدر سن  یفلسف  یهاک یو استفاده از تکن  نیوالد  یبرا  یآموزش  یهاکارگاه

   ها است.مهارت نیا

المط  یالزهران داد   یپژوهشدر    (،2023)  1ی ریو  موجبکه    ندنشان  کودکان  برای    ، یارتباط  یهامهارتارتقاء   فلسفه 

 شود.  می دیبه کسب تجارب جد  یاعتماد به نفس، اراده و گشودگ ،یریپذجامعه

توان از   یکودکان و نوجوانان م یورزسطح جرأت  شی افزا یگرفتند که برا جهینت یپژوهشدر (، 2023) و همکاران یبابائ

 کودکان استفاده کرد.  یبرنامه فلسفه برا

کودکان از   یزندگ  یهاکودکان بر رشد مهارت  یفلسفه برا  ۀکه برنام  افتند یدر  یدر پژوهش  (،2023)  و همکاران  یباران

 است. داشته یمثبت و معنادار ریجمله مهارت تفکر نقادانه تثث

  ی هاو مهارت  یمفهوم  تیموفق  ریدو متغ  موجب ارتقاء هرکودکان    ینشان دادند که فلسفه برا  یپژوهشدر  (،  2022)  2پالا 

آموزان نیز دانش  یو همدل   یکلام   ،یخلاق، اجتماع  یهامهارت  باعث افزایش سطح  نیهمچن  شده است؛  یتفکر انتقاد

   .شودمی

  یبر رشد تفکر تثمل  زانی)فبک( بر م  یورزآموزش فلسفه   یهاکه برنامه  افتند یدر  یپژوهشدر  (،  2020)  ی و همکاراندیحم

 دارد. یمثبت و معنادار ریدانش آموزان تاث

 ی ا روش مداخله   تواند یکودکان م  ی آموزش فلسفه برا  یگرفتند که برنامه  جهینت  یپژوهشدر  (،  2020)  و همکاران  یریکب

 باشد.  یفرد نیو بهبود روابط ب یورزأت جر شیجهت افزا وثرم

دم و  برنامه  جهینت  یپژوهشدر  (،  2019)  3رتاش یکاراداغ  که  برا  یدرس  یگرفتند  تفکر    یهامهارت  ، کودکان  یفلسفه 

 است.   دهیبخشرا ارتقاء  یدبستان شیکودکان پ  یانتقاد

را امکان آموزش فلسفه به کودکان   یچالش عمده نظر  نیاول  نشان دادند که  یدر پژوهش  (،2019)  یهرند  یو جعفر  ینجف

داند. چالش دیگر اینکه آیا فلسفه   ی آن م  یدر اجرا  ی شتاب زدگ  بیداند. دیگر چالش را آس یبه مفهوم فلسفه م   وجهبا ت

  یشود؟ و به تبع آن کودکان را از حالت جامعه پذیر  یکودکان م    یدل  یب  یکودکان موجب افراط در پرسشگر  یبرا

 دهد.  ی سوق م یهنجار شکن یکند و به سو یخارج م

پا(،  2017)  فردنیآذ جرأت  یانامهانی در  که  داد  خودکارآمد  یورزنشان  برادانش  یو  فلسفه  آموزش  اثر  بر   ی آموزان 

 است. افتهی کودکان ارتقاء 

برای آن   توانیبرنامه آموزش تفکر است و م   ک یفلسفه برای کودکان    ند نشان داد  یپژوهشدر  (،  2017)  تنها و احمدی

استدلا مهارت  ارتقای  تفکر خلاق   ل؛ اهداف  انتقادی  ، مهارت  تفکر  اطلاعات  ،پرورش  پردازش  ارزشهای   تیتقو  ، مهارت 

 
1 Alzahrani & Almutairi 
2 Pala 
3 Karadağ & Demirtaş 
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  ،فردیانیرشد فردی و م،  یابیمهارتهای ارزش  ،آموزش شهروندی  ، یخودآگاه  تیتقو  ،پرورش ارزشهای هنری  ،یاخلاا

 کرد.   انیدر تجربه ح  مسئله را ب ی ابیو مفهوم ییپرورش توانا

روست و هنوز  روبه  ینظر  یهابرنامه با چالش  نیکه ا دهندیکودکان نشان م  یفلسفه برا   یدر حوزه  یلیتحل  یهاپژوهش

  یاند که در پبه کودک توجه کرده  یزمان  شتریمستق  ن رداخته است؛ فلاسفه ب  یاعنوان مسئله کودک به  یورزشهیبه اند

همچنین (.  2025)شقاای،    اندآن با زبان و فرهنگ بوده  یو رابطه  رفتمع  تیمانند ماه  یکلان فلسف  یهاپاسخ به پرسش

  ییهاها و چالشبا پرسش  ینظر  لحاظ بهبرنامه هنوز    ن یکودکان، ا  یبا وجود گذشت حدود شش دهه از آغاز طرح فلسفه برا

که   یسطح  یپرسشگر  جادیدر اجرا، و خطر ا  یزدگکودکان، شتاب  یبرا  یآموز روست؛ از جمله ابهام در امکان فلسفهروبه

 (.2019)نجفی و جعفری هرندی،  بزند بیآس یریپذجامعه ندیبه فرا تواندیم

آموزان، حاکی از تثثیر  ی تربیت اجتماعی دانششده در رابطه با اثر اجرای فلسفه برای کودکان بر حیطه های انجامپژوهش

پژوهش.  ها بوده استمثبت فبک در رشد این مهارت ورزی از طریق جرأتی پرورش مهارت  ها در زمینهبا این حال، 

ورزی، جرأت ی  میزانی نبوده که در خور اهمیت این مهارت اجتماعی باشد. تثثیر اجرای فبک بر سازهاجرای طرح فبک، به

مورد بررسی ارار (  2017)  فردو آذین  (2020)  ، کبیری و همکاران(2023)  های بابائی و همکارانتا کنون در پژوهش

برنامه  این  اجرای  اثر مثبت  از  آنها  پرورش مهارت  گرفته که همگی  بر  تربیتی  ارتقای  ورزی گزارش میجرأت ی  کنند. 

های ارتباط اجتماعی دارای اهمیت فراوان است که بررسی عنوان یکی از مهارتآموزان بهورزانه در دانشجرأتهای  مهارت

سن و سالان خود و ارتباط با آنها  های همآموزان از حلقه کند. دانشفواید آن، اهمیت کاربردی این مهارت را مشخص می

،  1)کاسی و همکاران  کندعیین میهای اجتماعی وی در آینده را تهای اجتماعی کودک گرایشپذیرند. حلقهتثثیر زیادی می

ری آنها در تعاملات اجتماعی دارد )کوهن و  گیای در الگوهای ت میمکنندهو تعام  با دوستان نیز نقش تعیین  (2020

تواند سلامت این روابط و تعاملات اجتماعی را ورزی در این است که میجرأت اهمیت پرورش مهارت    (.2018،  2همکاران 

های آنها در  ورز، این توانایی را دارند که از حق خود دفاع کرده، از اینکه احساسات و دیدگاهجرأتافراد  تنظیم کند؛ زیرا

 (.2022، 3)اکولوندادهند دیگران از آنها سوءاستفاده کنند کنند و اجازه نمیحساب بیاید اطمینان حاص  برابر دیگران به 

کنند،  گروهی که معمولاً رفتاری منفی را توصیف میهای همسال خود، بر اساس هنجارهای درونآموزان در گروهدانش

بنابراین، یکی از عل  ایجاد رفتارهای  (.  2016،  4)ریگبی  گیرند تا رفتار خاصی را از خود نشان دهندتحت فشار ارار می

های پیشین پژوهشورزانه در مقابله با این فشارها دارد. در همین راستا، جرأتبزهکارانه نیز ریشه در عدم بروز رفتارهای  

پذیری  ورزی با کاهش رفتارهای نابهنجار و افزایش سطح رشد اخلاای و جامعهجرأت افزایش مهارت    اند کهنشان داده

،  همکاران  و  محمودیه  طایفه)  که نشان از کارآیی این مهارت ارتباطی در جلوگیری از رفتارهای بزهکارانه دارد  همراه است

 و   نیکوگفتار؛  2020،  همکاران  و  ارفعری  صدیقی؛  2022،  خدادوست  و  خانی عظیم؛  2023،  همکاران  و  زومکزاهی؛  2023

   . (2013، نقبایی

ی استدلال شود که تثثیر مستقیم اجرای طرح فبک بر سازههای داخلی و خارجی، پژوهشی یافت نمیدر نمونه پژوهش

های  های گذشته پیرامون تثثیر فبک بر سایر سازهمنطقی را مورد مطالعه ارار داده باشد. با این حال، بررسی پژوهش

آموزان داشته  های شناختی دانشی تربیتی در پرورش تواناییمشابه با استدلال منطقی، نشان از تثثیر مثبت این برنامه

نظری، مفهومبهاست.   بهلحاظ  منطقی  استدلال  زیرمجموعه سازی  از مفهوم عمدهعنوان  و  ای  و بسط  انتقادی  تفکر  ی 

عنوان یک مفهوم کلی دارای ابهام است. تفکر انتقادی به(،  2011)  5ی استی لتون گفته گسترش آن دارای اهمیت است. به

اجزای آن تقسیم شده و هر یک  های اصلی زندگی، بهعنوان یکی از مهارتهمین دلی  نیاز است که این مفهوم کلی بهبه

ی بیشتری ارار بگیرند. علاوه بر این، کاربرد استدلال منطقی  از این اجزا برای برطرف نمودن این خلاء نظری، مورد مطالعه

 
1 Kosse et al 
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کنند  ای فرد را با خود مواجه میگونهشود. مسائ  دنیای کنونی بهدر دنیای امروز نیز بیش از هر زمان دیگری احساس می

. زندگی در  (2019)امیرحسینی،  توانند به برطرف ساختن نیازهای او کمک کنندشده نمی تعیین های از پیشکه برنامه

گیری از استدلال منطقی، برخورد کند که افراد بتوانند با بهرهای که به ع ر انفجار اطلاعات معروف است، ایجاب میزمانه

 ای با حجم عظیم اطلاعات دریافتی از منابع گوناگون داشته باشند.  فعال و نقادانه

ی فطری، نیاز به تربیت و پرورش دارد. نوااص رغم برخورداری از زمینه آموزان علیاز طرفی، فرایند رشد شناختی در دانش

معمولاً تلاشی برای نقد، بررسی، تضعیف یا  شود. آنها های استدلالی حین بحث و احتجاج مشخص میکودکان در مهارت

فشاری بر موضع خود بدون توجه بحث، تثئید فوری طرف مقاب  یا پاورود نکردن به   کنند ورد ادعاهای طرف مقاب  نمی

عدم توجه به تقویت ابعاد  .  (2023،  1)وولفوک هوی   شوند به ادعاهای طرف مقاب ، از م ادیق این نوااص محسوب می

  در همین راستا، های شناختی، از جمله استدلال منطقی، رشد این فرایند را دچار اخلال خواهد کرد.  مختلف توانایی

 آموزان دانش  گیری و تفکر انتقادیتوانایی ح  مسئله، ت میم   تواند، میاند که تقویت استدلال منطقیها نشان دادهپژوهش

، همکاران و  میرزایی)  که حکایت از ضرورت اهتمام به پرورش این توانایی شناختی دارد  بخشدبطور معناداری بهبود  را به

 .  (2006، همکاران و  مقدم صفایی؛ 2024

بنا بر ادبیات تحقیق و دستاوردهای پژوهشی گذشته، پژوهش حاضر گامی رو به جلو برای پرکردن خلاء نظری موجود 

در امکان اجرایی طرح فلسفه برای کودکان خواهد برداشت. علاوه بر این، بنا به اهمیت و ضرورتی که در پرورش مهارت 

ی ورود به نوجوانی وجود دارد، پژوهش حاضر آموزان در آستانهویژه برای دانشورزی و توانایی استدلال منطقی، بهجرأت 

آموزان پایه ششم ابتدایی  ورزی و استدلال منطقی دانشجرأت با اجرای طرح فلسفه برای کودکان و بررسی تثثیر آن بر  

 کمک نتایج آن، خلاء پژوهشی موجود در موضوع تحقیق کاهش یابد.  انجام گرفت تا به

 

 روش

دلی  اینکه آزمایشی است. به نیمه صورتها بهلحاظ روش اجرا و گردآوری دادهپژوهش حاضر از نظر هدف کاربردی و به

آزمون آزمون و پسآزمایشی با پیششبه ، پژوهش از طریق طرح  شتامکان دستکاری تمام متغیرها برای پژوهشگر وجود ندا

ها، گروه آزمایش تحت تثثیر متغیر مستق  ارار گرفته و گروه کنترل این دسته از پژوهش  شد. دربا گروه کنترل انجام  

 دهندۀ دیاگرام مورد نظر تحقیق است:نشان 1ی شماره گیرد. جدولدر معرض متغیر مستق  ارار نمی

 

 دیاگرام طرح پژوهش : 1جدول

 آزمون پس مداخله  آزمون پیش گروه گروه

 G1 T1 X1 T2 ( Eآزمایش )

 G2 T1 - T2 ( Cکنترل  )

 

پژوهش کلیۀ دانش آماری  ابتدایی شهر رشت در سال تح یلی  جامعۀ  پایۀ ششم  از بین    بودند.  1403-1404آموزان 

آموزان پایۀ نفر از دانش  60گیری در دسترس و تعداد  صورت نمونه بهمن پسران به   12مدارس شهر رشت، مدرسۀ ابتدایی  

آزمون روی آنها اجرا شد. س س  گذاری انتخاب شده و پیشگیری ت ادفی ساده بدون جایروش نمونه ششم این مدرسه به

( و استدلال منطقی  1975ورزی گمبری  و ریچی )جرأتهای  تری در پرسشنامهنفر از کسانی که نمرۀ پایین  40تعداد  

نفر(   20و کنترل )هر کدام    شی در دو گروه آزما  ی طور ت ادفو به  ( به دست آوردند، انتخاب شده2000کمبر و همکاران )

برگرفته   ایدایقه  50ی  جلسه  8فلسفه برای کودکان را طی    . در مرحلۀ بعد گروه آزمایش مداخلۀ آموزش شدند  نیگزیجا

 
1 Woolfolk Hoy 
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  شدهآزمون روی هر دو گروه اجرا  دریافت کردند. پس از دریافت مداخله توسط این گروه، پس  (2023من )ی لاز مطالعات  

 گرفتند.  ها مورد تجزیه و تحلی  ارار و داده

 در پژوهش حاضر، از ابرازهای زیر استفاده شد: 

)  پرسشنامه .1 ریچی  و  مهارت  (1975گمبری   سنجش  برای  معتبر  ابزارهای  توانمندیاز  و  با  ها  مرتبط  های 

های اجتماعی  دهی افراد به مواعیتمندانه و میزان پاسخجرأتاست. این پرسشنامه برای ارزیابی رفتارهای    ورزیجرأت 

.  های فردی داردهای روانشناسی، آموزش و پرورش، و توسعهای در حوزه مختلف طراحی شده است و کاربردهای گسترده

دهندگان بر اساس کنند. پاسخهای مختلف اجتماعی را توصیف میگویه است که هر کدام مواعیت  40  پرسشنامه شام 

ای درجه ها بر اساس یک مقیاس لیکرت پنجدهند. پاسخها به سوالات پاسخ میورزی خود در این مواعیتجرأت میزان  

گیرند. هر چه نمرۀ فرد  شوم« ارار می( »اصلا ناراحت نمی5« تا )شومبسیار زیاد ناراحت می( »1ه از )ک  تنظیم شده است

ای برخوردار است. ری  و ریچی از روایی محتوایی و سازهبپرسشنامۀ گمورزی وی بیشتر است.  جرأت بالاتر باشد، میزان  

.  های مثبت آن با ابزارهای مشابه تایید شده استدر مطالعات مختلف، روایی این ابزار از طریق تحلی  عاملی و همبستگی

(. روایی این پرسشنامه  1375)بهرامی،  گزارش شد    81/0ضریب آلفای کرونباخ این پرسشنامه توسط گمبری  و ریچی  

و    74های  در ایران نیز توسط متخ  ان دانشگاه علوم تربیتی و روانشناسی علامه طباطبایی و دانشگاه اصفهان در سال

(. در پژوهش حاضر نیز ضریب آلفای 1379زاده،  مورد بررسی ارار داده شد و طی این پژوهش به تثیید رسید )غفاریان  75

پرسشنامه   این  برای  نمونهبه  905/0کرونباخ  برای  استفاده شده  مقیاس  مناسب  پایایی  از  نشان  آمد که  این  دست  ی 

 پژوهش دارد.  

ر  های استدلال منطقی و تفکواناییابزاری برای سنجش ت (  2000) استدلال منطقی کمبر و همکاران  پرسشنامه .2

استدلال منطقی در مواعیت پیچیده و  افراد در تحلی  مسائ   توانایی  ارزیابی  برای  این پرسشنامه  های  انتقادی است. 

های استدلالی افراد را در سطوح مختلف ارزیابی  مختلف طراحی شده است. ابزار شام  تعدادی سوال است که توانمندی

سؤال، هر یک از ابعاد چهارگانۀ انجام کارها بر طبق    16بعد است که از میان    4گویه و    16. پرسشنامه شام   کند می

سؤال را به    4عادت، انجام کارها طبق درک و فهم، انجام کارها طبق تفکر تثملی و انجام کارها طبق تفکر انتقادی تعداد  

(  5لا مخالف« تا )( »کام1ای تعریف شده و از )طبقه های پرسشنامه طبق طیف لیکرت پنجاند. پاسخخود اخت اص داده

( این مقیاس از نظر متخ  ان دارای روایی مناسب بوده و  2000به گفتۀ کمبر )  بندی شده اند.»کاملا موافق« دسته

  کرونباخ   دانشجو میزان آلفا  265( با اجرای این پرسشنامه بر روی  2000کمبر و همکاران )مورد تثیید متخ  ان است.  

های انجام کارها طبق عادت، انجام کارها طبق درک و فهم، انجام کارها طبق تفکر تثملی و  مقیاسهر یک از خرده  برای

.  به دست آورده اند  66/0؛ و برای پایایی ک  ابزار  0/ 67و    63/0،  75/0،  62/0ترتیب  انجام کارها طبق تفکر انتقادی به

ی مربوط به برازش ابزار تثیید شدند. در  هاروایی این سازه نیز با روش تحلی  عاملی تثییدی انجام گرفت و تمامی شاخص

پایایی ک  پرسشنامه را با استفاده از   1398زاده طی پژوهشی در سال  های انجام شده در ایران، عظیمی و تقیپژوهش

دست آوردند. در پژوهش  به   76/0و    77/0،  73/0،  0/ 72ترتیب  های آن بهمقیاسو برای خرده  76/0روش آلفای کرونباخ  

ترتیب  های چهارگانۀ آن به، و برای خرده مقیاس852/0های پرسشنامه  حاضر نیز، ضریب آلفای کرونباخ برای تمامی گویه

دست آمد که نشان از پایایی مناسب این مقیاس برای نمونۀ حاضر در این پژوهش  به  678/0و    756/0،  793/0،  710/0

 است.  

  شده و طیطراحی   (2023لی من،  )کتاب کشف هری استاتلمایر  بر اساس    ، حاضرپژوهش  کار رفته در  ی آموزشی بهبسته 

مورد استفاده ترتیب بهکتاب  های هشت ف   اول ف  در هر جلسه، یکی از  به اجرا درآمد.ای دایقه  50ی هشت جلسه 

.  گری محقق دنبال شدو با توجه به نقش تسهی   ی کندوکاو فلسفیارار گرفت. اجرای جلسات بر مبنای الگوی حلقه

های مختلف  آموزان، طرح پرسش از بخشگر یا دانشخوانش داستان توسط تسهی    شام   ترتیب، بهروند کلی هر جلسه
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های  گر برای استخراج ایدهها توسط تسهی کننده، هدایت بحثداستان، بحث گروهی و تلاش برای رسیدن به پاسخ اانع

 .  گیری بودنتیجه بندی واصلی، جمع

 ای از موضوعات مطرح شده در جلسات است: جدول زیر خلاصه 

 

 موضوع جلسات فبک   : 2جدول  

 موضوع  شماره جلسه 

 جلسه اول 
مضمون ساختن عبارات منطقی، آشنایی با عبارات این همانی، تمرین ساختن  با ف   اول کتاب کشف هری استوتلمایر 

 ساز مانند »هر« و »هیچ«جملات منطقی با عبارات کمی

 جلسه دوم 
سازی جملات در االب عبارات منطقی،  کتاب کشف هری استاتلمایر با مضمون عبارات خرافی، متعارف ف   دوم

 سازی و هویت کلیشه

 بندی، ف   سوم کتاب کشف هری استاتلمایر با مضمون منشث افکار، استنتاج منطقی و ارتباط جملات منطقی با دسته جلسه سوم 

 جلسه چهارم 
سنج »برخی« در  ف   چهارم کتاب کشف هری استاتلمایر با مضمون حقیقت افکار، ایهام، آشنایی با کمیت

 سازی عبارات منطقیمتعارف

 ف   پنجم کتاب کشف هری استاتلمایر با مضمون استدلال استقرائی، انعطاف و استقلال در تفکر  جلسه پنجم 

 جلسه ششم 
کتاب کشف هری استاتلمایر با مضمون تعاریف ذهن، تفاوت در آن در میان انسان و دیگر موجودات و   مف   شش

 اندیشی مرگ

 ف   هفتم کتاب کشف هری استاتلمایر با مضمون فرهنگ و عبارات نسبی  جلسه هفتم 

 جلسه هشتم 
ی  وسیلهگذاری و استدلال بههای تفکر، مسئلۀ ارزشف   هشتم کتاب کشف هری استاتلمایر با مضمون سبک

 بندی گروه

 

برای تحلی  توصیفی دادهتجزیه و تحلی  داده آمار توصیفی  از  انجام گرفت.  استنباطی  ها،  ها در دو سطح توصیفی و 

ها و  فرضها مورد تجزیه و تحلی  ارار بگیرند و برای بررسی پیشمحاسبۀ میانگین و انحراف معیار استفاده شد تا داده

 27.0.1های مدنظر از طریق نسخۀ  تعمیم نتایج، آمار استنباطی و روش تحلی  کوواریانس مورد استفاده ارار گرفت. بررسی

 محاسبه شد.   IBM SPSS STATISTICSافزارنرم
 

 هایافته 

پژوهش حاضر در دو سطح توصیفی و استنباطی مورد تجزیه و تحلی  اراریافته   آمار  از  استفاده   با  ابتداگرفتند.    های 

. شودمی  پرداخته  تح یلی  وضعیت  و  سن  جنسیت،  جمله  از  هاآزمودنی  شناختیجمعیت  هایویژگی  بررسی  به  توصیفی

  گزارش   آزمونپس  و  آزمونپیش  مراح   در  تحقیق  اصلی   متغیرهای  برای  معیار  و انحراف  میانگین  های شاخص  س س

با   ارائه  هاداده  وضعیت  از  روشن  ت ویری  ا شوند ت می  طور به  هاداده  استنباطی،  آمار  هایروش  از  استفاده  گردد. س س 

  س س و  شده  بررسی  آماری های تحلی   اجرای برای لازم  هایمفروضه بخش،   این در.  گیرندمی ارار  بررسی مورد تردایق

 . شوندمی آزمون پژوهش اصلی  هایفرضیه   متغیره،تک  هایتحلی  و چندمتغیره  کوواریانس  تحلی  از گیریبهره با

 

 ورزی جرأت های توصیفی متغیر  شاخص   : 3جدول  

 گروه متغیر
 آزمون پس آزمون پیش

 انحرا: معیار میانگین انحرا: معیار میانگین

 ورزی جرأت
 22/12 95/123 45/11 45/110 آزمایش 

 23/12 00/112 49/11 10/111 کنترل 
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عنوان ورزی به جرأت آزمون متغیر آزمون و پسهای حاص  از پیشهای توصیفی مربوط به دادهشاخص  2ی  شمارهجدول  

ورزی در گروه  جرأتآزمون  شود، میانگین نمرات پسدهد. همانطور که مشاهده میی پژوهش را نشان میمتغیر وابسته 

آزمون در ( دچار افزایش شده است، در حالی که میانگین نمرات پس45/110آزمون )( به نسبت پیش 95/123آزمایش )

 اند.  آزمون تغییر چندانی نکردهگروه کنترل نسبت به میانگین نمرات پیش
 

 های توصیفی متغیر استدلال منطقی شاخص :  4جدول  

 گروه متغیر
 آزمون پس آزمون پیش

 انحرا: معیار میانگین انحرا: معیار میانگین

 استدلال منطقی 
 49/6 05/55 68/6 10/45 آزمایش 

 53/7 55/45 01/7 50/44 کنترل 

 
آزمون متغیر استدلال منطقی  آزمون و پسهای حاص  از پیشهای توصیفی دادهمربوط به شاخص  3ی  شمارهجدول  

آزمون استدلال منطقی در گروه آزمایش  ی پژوهش است. طبق جدول فوق، میانگین نمرات پسعنوان متغیر وابسته به

آزمون آزمون و پس( دچار افزایش شده است، اما در میانگین نمرات پیش10/45آزمون )( به نسبت نمرات پیش05/55)

 شود.   گروه کنترل تغییرات چندانی مشاهده نمی

 از   گیریبهره  با   تحقیق  های فرضیه   بررسی  به  بخش  این  در  پژوهش،   توصیفی  های یافته   به  مربوط  هایداده  ارائه  از  پس

  اجرای   که  آنجا  از.  است  شده   کوواریانس استفاده   تحلی   روش  از  هافرضیه   آزمون  برای.  شودمی  پرداخته  استنباطی  آمار

  بودننرمال  شام   هافرضپیش  این نخست  گام در  است، آماری  های فرضپیش از ایمجموعه براراری  نیازمند آزمون این

 مورد   رگرسیون  شیب  همگنی   و  پراشمتغیرهای وابسته و هم  میان  رابطه  بودنخطی  ها، واریانس  همگنی  ها، داده  توزیع

  در  و  بررسی  برای  کوواریانس  تحلی   آزمون  ها، فرضپیش  این  براراری  از  اطمینان  از ح ول  گیرند. پس می  ارار  بررسی

   شوند.تفکیک ارائه میدست آمده بهدر ادامه نتایج به .شد خواهد اجرا پژوهش هایفرضیه رد  یا  تثیید نهایت

برای متغیرهای جرأت   ویلک-شاپیرو  آزمون  نتایج .  شد   استفاده  ویلک-شاپیرو  آزمون   از   هاداده  بودننرمال  بررسی  برای

پیش  .  داشته است  ها داده  توزیع  بودن  نرمالنشان از    (592/0( و استدلال منطقی )معناداری=  199/0ورزی )معناداری=  

نتایج آزمون لون نشان داد جرأت ورزی )معناداری=    .  دش  بررسی   لوین  آزموننیز با استفاده از    ها واریانس  همگنی  فرض

  همگنی   مفروضهتایید  معنای  است که به  دست آمدهبه  05/0  از  بیش   و  (569/0( و استدلال منطقی )معناداری=  088/0

پیش.  است  پژوهش  این  های داده  در  هاواریانس از  بین  فرضیکی  که  است  آن  کوواریانس  تحلی   آزمون  اجرای  های 

 تغییرات   شود  مشخص  که  است  آن  فرضپیش  این  بررسی  از  هدف ی خطی برارار باشد.  پراش رابطه متغیرهای وابسته و هم

  فرض بررسی این پیش  برای.  است  غیرخطی  شک    به  ها آن  پراکندگی  یا   دارند  خطی  الگوی  آزمونپس  و  آزمونپیش  نمرات

سطح معناداری آزمون رگرسیون خطی برای هر سه متغیر در هر دو  نتایج نشان داد    .شد  استفاده  همبستگی  از آزمون

آزمون و ی خطی میان نمرات پیشی معناداری رابطه دهندهبوده که نشان  05/0گروه آزمایش و کنترل بسیار کمتر از  

بودن رابطه میان نمرات  فرض خطیپراش در تحلی  کوواریانس( است. بنابراین پیشآزمون )متغیرهای وابسته و همپس

  بررسی و   پس ازآزمون رعایت شده و اجرای آزمون تحلی  کوواریانس از این لحاظ معتبر خواهد بود.   آزمون و پیشپس

های آزمایش و کنترل، لازم است همگنی شیب آزمون در گروهآزمون و پسی خطی بین نمرات پیشتثیید وجود رابطه

گرفته در پژوهش  انجامبندی  آزمون و گروهمنظور، تعام  میان نمرات پیش  . بدین ارار بگیردبررسی  مورد  این رابطه نیز  

آزمون ارارشده  کنترل( در مدل وارد  و    )آزمایش میان  ، معناداری تعام  محاسبه نتایج نشان داد .  گرفتند  و مورد  شده 

   (555/0( و استدلال منطقی )معناداری=  470/0جرأت ورزی )معناداری=  آزمون برای  گرفته و نمرات پیشبندی انجامگروه
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آزمون برای هر  آزمون و پسکمتر نیست. بنابراین فرض صفر تثیید شده و همگنی شیب رگرسیون نمرات پیش  05/0از  و  

 دو گروه آزمایش و کنترل برارار است.    

این  به  توجه  آزمون با  انجام که  آماری  پیشهای  همگی  برای  این فرضشده  براراری  کوواریانس،  تحلی   آزمون  های 

ها و سؤال توان برای تحلی  استنباطی دادهکنند، پس استفاده از این آزمون مجاز است و میها را تثیید میفرضپیش

 پژوهش از تحلی  کوواریانس استفاده کرد. 

 

 نتایج آزمون تحلیل کوواریانس چند راهه   : 5جدول  

 F ارزش  
درجه آزادی  

 شدهفرض

درجه آزادی  

 خطا 
 توان آماری  اندازه اثر  سطح معناداری 

 001/0 35 2 02/41 701/0 اثر پیلایی

701/0 1 
 001/0 35 2 02/41 299/0 لامبدای ویلکز

 001/0 35 2 02/41 344/2 هتلینگ 

 001/0 35 2 02/41 344/2 بزرگترین ریشه روی 

 

است. بنابراین   05/0آمده بسیار کمتر از سطح آلفای  دست، مقدار معناداری به4  یشماره  های جدول دادهبا توجه به  

کم بر روی یکی از متغیرهای وابسته آزمون، دستتوان نتیجه گرفت که آموزش فلسفه به کودکان، با کنترل اثر پیشمی

این مقدار نشان   دست آمده است.به 70/0شده برابر با اثر محاسبه یاندازه . تثثیر معناداری داشته استحاضر پژوهش در 

آزمون متغیرهای وابسته ناشی از مداخله شده در نمرات پسهای مشاهدهدرصد از واریانس تفاوت  70دهد که حدود  می

عبارت دیگر پذیرش  بوده که بیانگر عدم احتمال بروز خطای نوع دوم یا به  1توان آزمون نیز برابر با    آموزشی بوده است.

کم یکی از متغیرهای  موزش فلسفه بر دستی اصلی پژوهش مبنی بر تثثیر آبر این اساس، فرضیه   نادرست فرض صفر است.

   شود.وابسته تثیید می

صورت جداگانه برای هر یک از متغیرهای وابسته به متغیرهدر گام بعدی از تحلی  کوواریانس تک،  تربرای بررسی دایق 

 . استفاده شد

 

 ورزی جرأت برای تأثیر آموزش فلسفه برای کودکان بر  نتایج آزمون تحلیل کوواریانس    : 6  جدول 

 توان آماری  اندازه اثر  سطح معناداری  F میانگین مجذورات درجه آزادی  مجموع مجذورات  متغیر

 69/0 001/0 13/85 29/3961 1 29/3961 آزمون پیش

1 
 47/0 001/0 73/33 22/1568 1 22/1568 گروه

 - - - 53/46 37 65/1721 خطا 

 - - - - 40 00/563835 کل 

 
آمده کمتر از سطح دستورزی، مقدار معناداری به جرأتراهه برای متغیر  با توجه به نتایج آزمون تحلی  کوواریانس یک

آزمون گروه آزمایش و گروه کنترل  آزمون، میان نمرات پسدهد که با کنترل اثر پیشاست. این نتیجه نشان می  05/0

آزمون ی آموزش فلسفه برای کودکان با توجه به میانگین نمرات پسدریافت مداخلهتفاوت معناداری وجود دارد. بنابراین  

ورزی افراد گروه آزمایش  جرأت ورزی گروه آزمایش نسبت به میانگین همین نمرات در گروه کنترل، موجب افزایش  جرأت 
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آزمون شده در نمرات پسهای مشاهدهدرصد از واریانس تفاوت  47یعنی حدود    است؛  0/ 47برابر با    نیزاندازه اثر  شده است.  

 ورزی ناشی از مداخله آموزشی و عضویت گروهی )متغیر مستق  پژوهش( بوده است.جرأت 

 

 نتایج آزمون تحلیل کوواریانس برای تأثیر آموزش فلسفه برای کودکان بر استدلال منطقی   : 7  جدول 

 توان آماری  اندازه اثر  سطح معناداری  F میانگین مجذورات درجه آزادی  مجموع مجذورات  متغیر

 67/0 001/0 95/77 30/1274 1 30/1274 آزمون پیش

1 
 57/0 001/0 35/49 09/807 1 09/807 گروه

 - - - 35/16 37 09/605 خطا 

 - - - - 40 00/103986 کل 

 

آمده کمتر از  دست، مقدار معناداری بهاستدلال منطقیراهه برای متغیر  با توجه به نتایج آزمون تحلی  کوواریانس یک

آزمون در گروه آزمایش و گروه کنترل معنادار است.  آزمون و پیشیعنی تفاوت بین میانگین نمرات پساست.    05/0سطح  

مداخلهبنابراین   پسدریافت  نمرات  میانگین  به  توجه  با  کودکان  برای  فلسفه  آموزش  گروه  ی  منطقی  استدلال  آزمون 

آزمایش نسبت به میانگین همین نمرات در گروه کنترل، موجب افزایش استدلال منطقی افراد گروه آزمایش شده است.  

استدلال  آزمون  شده در نمرات پسهای مشاهدهدرصد از واریانس تفاوت  57یعنی حدود    است؛  57/0برابر با    نیزاندازه اثر  

 آموزشی و عضویت گروهی )متغیر مستق  پژوهش( بوده است.   یمداخله حاص  از منطقی

 

 گیری نتیجهبحث و 

آموزان پایه ششم  ورزی و استدلال منطقی دانشهدف اصلی پژوهش حاضر، بررسی اثربخشی آموزش فلسفه بر جرأت

و  ورزیجرأت آزمون میانگین نمرات پسی فلسفه برای کودکان باعث شده ، اجرای برنامهنتایج پژوهش  بنابرابتدایی بود. 

ی پژوهش حاضر، این بود که  فرضیه  بگیرد.  در گروه آزمایش به طور معناداری بالاتر از گروه کنترل ارار  استدلال منطقی

را مورد   فرضیهاین    دست آمده نیزنتایج به  آموزان اثرگذار است.ورزی و استدلال منطقی دانشآموزش فلسفه بر جرأت 

ورزی و ارتقاء توانایی  جرأت فلسفه برای کودکان موجب افزایش سطح  اجرای طرح دهد کهنشان می دهد وتثیید ارار می

   شده است. آموزان استدلال منطقی دانش

آموزان اثرگذار است. بر اساس نتایج پژوهش،  ورزی دانشآموزش فلسفه بر جرأت ی اول پژوهش، عبارت است از:  فرضیه 

های بابائی  های پژوهش حاضر با نتایج پژوهشورزی، یافتهگیرد. در خ وص متغیر جرأت این فرضیه مورد تثیید ارار می

( همکاران  )2023و  همکاران  و  کبیری  آذین 2020(،  و   )( مهارت  2017فرد  بر  کودکان  برای  فلسفه  طرح  تثثیر  که   )

صورت مستقیم مورد مطالعه ارار دادند، همسو است. پیش از این اجرای طرح فبک بر کفایت اجتماعی  ورزی را به جرأت 

برانی و همکاران،  2023نویی،  فرد و العههای اجتماعی )افلاکی(، مهارت2024)شاهینی و همکاران،   اونال و  ؛  2023؛ 

پذیری (، مسئولیت2023های زندگی )برانی و همکاران،  (، مهارت2022؛ پالا،  2023؛ الزهرانی و المطیری،  2024گونش،  

( و کاهش اضطراب 2017فردی و آموزش شهروندی )تنها و احمدی،  (، رشد میان2022اجتماعی )نوروزی و همکاران،  

ورزی ارار دارند مؤثر شناخته  ی جرأتی مشابه با سازه( که در حوزه 2024گفتن در جمع )بالجی و ارییلماز، حین سخن 

 .شده بود که نتایج پژوهش حاضر نیز با آنها همسو است

تثثیر مداخله تبیین  بر مهارت  در  به ویژگیورزی، میجرأت ی آموزشی  برنامهتوان  بر  اصول حاکم  برای ها و  ی فلسفه 

  کنند اشاره کرد.ی لازم را برای پرورش این مهارت فراهم میورزی، زمینه جرأتها و ماهیت  راستا با مؤلفهکودکان که هم

  آموزان دانش  آن  در  که  کند می  ایجاد   امنی   فضای  و  است  مبتنی   وگوگفت  بر   بنیادین  طوربه  کودکان  برای  فلسفه  آموزش

  تدریجبه،  گرفتنپاسخ  و  شدن شنیده،  گفتنسخن   از  مکرر  تجربه  این.  کنند  بیان  را  خود  نظر،  اضاوت  از  ترس  بدون  توانندمی

  و  شودمی  گرفته  جدی   اشاندیشه  که  بیندمی  آموزدانش  واتی.  دهدمی  افزایش  کودک  در  را  ارتباطی  کارآمدی  احساس
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؛  کندمی  پیدا  خود  هایدیدگاه  بیان  برای  بیشتری  تمای   و  شده  تقویت  او  نفس  به  اعتماد،  دهندمی  گوش  آن  به  دیگران

  دلای    با   را  خود  نظرات  چگونه  که   گیرند می  یاد   کودکان،  آموزش  جلسات  در  .است  ورزیجرأت  اصلی  هسته  دایقاً   این

  نظرش   بتواند  تنهانه  کودک   شودمی  باعث  عملی   تمرین  این.  کنند   مطرح  دیگران  به  احترام  و  مناسب  بندیجمله ،  روشن

  که  آموزدمی  کودکان  به  فبک  وااع  در.  کند  دفاع  آن  از  انفعال   یا  پرخاشگری  بدون  چگونه  بداند   بلکه،  کند  بیان  را

 ساختار،  مهارت  این.  کرد  دفاع  خود  موضع  از  آرامش  و  استدلال  با  توانمی  و  است  وگوگفت  از  طبیعی  بخشی  کردنمخالفت

  تنظیم  و  اجتماعی  هایمهارت   تقویت،  ورزیجرأت   بر  فبک  تثثیر  دیگر  مکانیسم  .دهدمی  تشکی   را  مندانهجرأت   رفتار  اصلی

،  نظر اختلاف مدیریت یشیوه و  شوندمی مواجه ها دیدگاه تنوع  با آموزاندانش، فبک تعاملی های محیط در. است هیجان

.  شودمی  اشتباه  از  ترس  و  اجتماعی  اضطراب  کاهش  باعث   فرآیند  این.  آموزندمی  را  محترمانه  مذاکره   و  هیجانات  کنترل

  هایمواعیت  در  که  دارد  بیشتری  احتمال،  است  یادگیری  از  طبیعی  بخشی  کردناشتباه  که  گیردمی  یاد   کودک   واتی

  با   مرتبط  رفتارهای  همان  یعنی؛  بزند  منطقی  مخالفت  یا،  کمک  درخواست،  عقیده  بیان  به  دست  اجتماعی  مختلف

 . ورزیجرأت 

گذار این طرح  عنوان بنیانبه  (2016)  های کندوکاو است. لی منی فلسفه برای کودکان، ایجاد حلقهیکی از اصول برنامه

آموزان فراهم کند که توانایی اظهار نظرات خود های کندوکاو، جایی برای دانشمعتقد است که معلم باید با ایجاد حلقه

براراری  . آموزان را نگیردخرج دهد و جلوی افکار دانشرا داشته باشند، در برابر اظهار نظر آنها گشودگی فکری لازم را به

های  نفس و آگاهی از مواعیت اجتماعی از فنون مورد استفاده در برنامهارتباطات کلامی و غیر کلامی، افزایش اعتماد به

افزایش مهارت  طراحی  برای  برای . حلقه (2023)مریدیان،    ورزی هستندجرأت شده  اجتماعی  های کندوکاو، یک بستر 

ارتباطات کلامی و غیر کلامی شک  بگیرد. شرکت در بحث آموزان فراهم میدانش های  های گروهی حلقهکنند تا این 

های گروهی  نفس مؤثر است و فعالیتکردن در میان جمع و افزایش اعتماد بهکندوکاو نیز در کاهش هراس از صحبت 

   .(2022، زادهدهقانی؛ 2019، شعبانی )  ورزانه را افزایش دهدجرأتهای ی بروز مهارتتواند زمینهطور کلی میبه

آموز محوری و اجازه دادن به کودکان برای کشف است.  ی فلسفه برای کودکان، دانشگری در برنامهیکی از اصول تسهی 

کردن را در اختیار کند و فرصت کشفآموزان جلوگیری میجا در کار دانشگر با تعهد به این اص ، از دخالت بیتسهی  

کند که از تدریس مفاهیم فلسفی خودداری گران گوشزد مینیز به تسهی   (2023)  لی من  (. 2022،  ل ک)ب  گذارد  آنها می

ای کردن زمینه. فراهمدهند که خودشان به مفاهیم برسندآموزان ارار بجای آن، آزادی لازم را در اختیار دانشکنند و به

ای از به خطر کرده و واهمهکه در آن اجازه برای استقلال نظر وجود دارد و فرد برای اظهار نظرات خود احساس امنیت  

رود. آزادی در گفتار و اعمال  شمار میورزی به جرأت افتادن مواعیت اجتماعی خود نداشته باشد، عام  بزرگی در پرورش  

گر در هدایت کلاس  شرح وظایف تسهی   (.2019است )اسماعیلی و عزت نیا،  ورز  جرأت ی فرد  های عمدهیکی از ویژگی

برای کودکان،   امن  فلسفه  دانشمهیا میفضایی  آزادی لازم  کند که  از  احساس کند  اندیشهآموز  بیان  ی خود  هابرای 

های  ی دیدگاهکردن درباره  استدلال   و  هاپرسش  کردنو مطرح  حضور در چنین فضایی آموزان با  برخوردار است. دانش

شود آنان  کنند. چنین فرایندی باعث میدا مینفس بیشتری در بیان عقاید خود پیآزادانه، به تدریج اعتمادبه  شک به  خود 

تواند  آموزند که نظراتشان ارزشمند است و میتری در تعاملات اجتماعی از خود نشان دهند، زیرا میورزانه جرأت  رفتارهای

ی اندیشیدن مشارکتی در  ورزی یکی از پیامدهای طبیعی تجربهجرأتدر فضایی منطقی و محترمانه بیان شود. در وااع، 

 .چارچوب فلسفه برای کودکان است

شدن صدای  اشاره کرد که آموزش فلسفه برای کودکان با ایجاد بستری برای شنیدهبه این نکته نیز  توان  ، میعلاوهبه

ها و نیازهای  مندانه برای بیان خواسته جرأت ای  کند تا به جای سکوت یا پرخاشگری، شیوه آموزان، به آنان کمک میدانش

ورز علاوه بر اینکه باید از انفعال در برابر  جرأت ورزی حد اعتدال انفعال و پرخاشگری است و فرد  جرأت   خود اتخاذ کنند.

ورزانه دست به  جرأتی رفتار  تواند به بهانهشدن حقوق خود پرهیز کند، باید متوجه این نکته هم باشد که نمیضایع

آموزان با برای کودکان، دانش  ی فلسفه. در برنامه(2023)مریدیان،    رفتارهای آزاردهنده و تضییع حقوق دیگران بزند
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گیری نوعی حساسیت بین  شوند که باعث شک ها و تع بات یکدیگر آگاه میهای کندوکاو از علایق، ارزش بحث در حلقه 

را در آنها تسهی  میشود و زمینهفردی میان آنها می .  ( 2016،  و شارپ  )لی منکند  ی درک متقاب  و ایجاد همدلی 

به معنای توانایی ابراز نظر در عین احترام به دیگران است، و فلسفه برای کودکان دایقاً همین مهارت را   نیز  ورزیجرأت 

 یعنی ترکیب احترام متقاب  با شهامت بیان عقاید.  ؛ دهدپرورش می

آموزان اثرگذار است. این فرضیه با  آموزش فلسفه بر استدلال منطقی دانشی دوم پژوهش حاضر عبارت است از:  فرضیه 

طور اخت اصی های داخلی و خارجی، موردی که بهگیرد. در نمونه پژوهشتوجه به نتایج پژوهش مورد تثیید ارار می

های پژوهش حاضر با  شود. اما یافتهتثثیر اجرای طرح فبک را بر توانایی استدلال منطقی بررسی کرده باشد مشاهده نمی

های  اند، از جمله مهارت هایی که اثر اجرای این طرح را بر مفاهیم مشابه با استدلال منطقی بررسی نمودهدیگر پژوهش

؛ تنها  2023نویی،  لعهفرد و ا(، تقویت تفکر خلاق )افلاکی2024؛ جان ولات و ارگان،  2024شناختی )میرزایی و همکاران،  

(، تفکر نقادانه )برانی و  2019و همکاران،  ماهروزاده ؛ 2023نویی، فرد و العه(، مهارت استدلال )افلاکی2017و احمدی، 

پالا،  2023همکاران،   همکاران،    ماهروزاده؛  2022؛  دمیرتاش،  2019و  و  کاراداغ  و  2019؛  )حمیدی  تثملی  تفکر  و   )

   .(، همسو است2020همکاران، 

  فرایندهایی؛  است  متمرکز  بالا  سطح  شناختی  فرآیندهای  بر  مستقیم  طوربه  کودکان  برای   فلسفه،  نتیجه  این  تبیین  در

  ادعاهای  برای  باید  آموزاندانش،  فلسفی  های بحث  جریان   در.  ارزیابی  و  گیرینتیجه،  بندیطبقه،  مقایسه،  تحلی   مانند 

  باعث  مستمر  تمرین  این.  کنند  استفاده  شواهد   یا   هامثال  از  و   دهند   توضیح  را  معلولی  و   علت   روابط ،  بیاورند  دلی   خود

  ذهنی  هایفعالیت  وارد   را  کودکان  فبک،  دیگر  بیانبه.  شودمی  منطقی  استدلال  برای  لازم  ذهنی  ساختارهای  تقویت

  پرسشگری   آموزش،  منطقی  استدلال  بر   فبک  تثثیر   دیگر   مکانیسم  .است  استدلالی  تفکر  ها آن  ماهیت  اساساً  که   کند می

  هاپرسش  انواع  میان  و  ب رسد  «چگونه»  و  «چرا »  بیاموزد کودک  که است  این  فبک  اصلی  عناصر  از  یکی .  است  شده هدایت

.  کندمی  تبدی   فعال  وجوگرجست   حالت  به  منفع   کنندهدریافت  حالت  از  را  کودک  ذهن،  فرایند  این.  شود  اائ   تمایز

 بیشتری   نظم   ها آن   تفکر  ساختار،  است  نهفته  فرضیپیش،  دلی   هر  پشت  و   دلی ،  نظر  هر  پشت  گیرندمی  یاد   کودکان  واتی

  روزمره   هایتجربه   میان  پیوند  ایجاد  با  آموزش فلسفه  همچنین  .یابدمی  رشد   آنان  در   منطقی  تحلی   توانایی   و   کند می  پیدا

  ابتدا،  مسئله  یک  فهم  برای  که  آموزند می  کودکان .  کند می  تقویت  کودکان  در  را  ورزیاستدلال  توان،  منطقی  تحلی   و

.  دهند  ارائه  منسجم  و  سازگار  گیرینتیجه  پایان  در  و   کرده  شناسایی  را  مرتبط  هایداده  س س،  کنند  توصیف  را  مواعیت

  نیز  اجتماعی   و   تح یلی  مسائ    ح   در   بلکه  کلاس  در  تنها نه،  آیدمی  بیرون  فلسفی   هایبحث  دل   از  که  تفکر  مدل   این

 منطقی   استدلال  در  او   توانایی،  کودک  توسط  اطلاعات  پردازش  نحوه  تغییر  با  فلسفه  آموزش،  نتیجه  در.  کندمی  پیدا  کاربرد

 . دهد می افزایش پایدار شک  به را

  در.  کرد   اشاره  استدلال  و  تفکر  هایمهارت  پرورش  و   کودکان  برای  فلسفه  یبرنامه  عمیق  پیوند  به  توانمیهمچنین  

  برخی  همچنین  و  دانشجویان  ضعف   که  شد   ایجاد   لی من  در  زمانی  برنامه   این  طراحی  برای  اولیه  هایانگیزه،  حقیقت

  هدف  (. 2016، و شارپ لی من) کرد  مشاهده منطقی یمباحثه  در استدلال هایمهارت  گرفتن کاربه در را خود همکاران

  نقش   در  و  رود  شماربه  درسی  یماده  یک  از  بیشتر  چیزی   فلسفه  که  بود  بستری  ایجاد،  کودکان  برای  فلسفه  اجرای  از  او

 ی وسیلهبه  کودکان  در  تفکر  های مهارت  رشد  دنبالبه  برنامه   این،  وااع  در.  بگیرد  ارار  تفکر  های مهارت   پرورش  برای  ابزاری

 فضایی   در  حضور  به  نیاز  نیز  منطقی  استدلال  رشد،  طرفی  از(.  2020،  شرفی  اسکندری)  است  فلسفی  هایمسئله   طرح

، پرداخته  هااندیشه  تبادل  به  آزادانه  بتوانند  و  کنند   پیدا  منطق  و   عق   اساس  بر  مباحثه  فرصت  آن  در  آموزاندانش  که  دارد

  در  مشارکت (.  2024،  سیف)  نمایند  شرکت  مشارکتی  یادگیری  فرایند   در  و   داده  ارار  ارزیابی   و   تحلی   مورد  را  ها آن 

 .  (2019، شعبانی ) دارد زیادی  نقش آموزاندانش نقادی یروحیه ایجاد در، گروهی هایبحث

های هدایت فرایند آموزشی در اجرای فلسفه برای  ترین مؤلفهعنوان یکی از اصلی های کندوکاو بهحلقه در همین راستا،  

های یکدیگر  چالش کشیدن استدلالتوانند فرصت تبادل نظر و بهدهد که کودکان میکودکان، اجتماعاتی را تشکی  می
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وگومحور را  های فبک، ساختاری گفتهای کندوکاو در کلاس(. لی من با تثکید بر ایجاد حلقه2022،  لکرا پیدا کنند )ب

کنند و مبنای تعام  و تفکر آنها بر اساس  صورت منطقی با یکدیگر بحث میآموزان بهگیرد که در آن دانشکار میبه

طور کام  در  گر و نه بهدست تسهی استدلال است. لی من اعتقاد دارد که هدایت کلاس فلسفه برای کودکان نه تماماً به

شوند  گیرند و با همین باور هدایت میجویی شک  میها بر اساس منطق و حقیقتآموزان ارار دارد، بلکه بحث دست دانش

مند دارند، اما باید  منطقدهی افکار و سخنان خود در ساختاری  طور فطری گرایش به سازمان(. کودکان به2003)لی من،  

از استدلالی تشخیص استدلالهای استدلالی نحوهاز طریق تمرین مهارت و    های خوب را یاد بگیرند )لی منهای بد 

ی پرسش و پاسخ و نقد متقاب   گرفته در کلاس فلسفه برای کودکان نیز، بر پایهوگوهای فلسفی شک (. گفت2016،  شارپ

های خود بیندیشند و در  کند که به انسجام و سازگاری اندیشهشوند. این سبک تعام ، ذهن کودکان را وادار میبنا می

 . نتیجه ادرت استدلالشان افزایش یابد

های  های فلسفه برای کودکان تثثیر ااب  توجهی بر مهارتآموزش   گرفت که  نتیجهتوان  های پژوهش، میبا توجه به یافته

های  آموزان دارد. فضای کلاس فلسفه برای کودکان، از طریق ایجاد حلقهاستدلال منطقی دانش  و توانایی  ورزیجرأت 

آورد و در نتیجه  ها را فراهم میوگومحور، امکان مشارکت فعال، ابراز نظر و تبادل آزاد اندیشه کندوکاو و بسترهای گفت

های گروهی و مواجهه با  دهد. همچنین، تعام  در بحثآموزان را ارتقاء میورزانه دانشجرأتاعتماد به نفس و رفتارهای 

ها را  های استدلال منطقی و تفکر انتقادی آنان را تقویت کرده و توانایی تحلی  و ارزیابی استدلالمسائ  فلسفی، مهارت

ی ب توسعه، موجیاجتماع   و   ی فلسفه برای کودکان با پرورش همزمان ابعاد شناختی دهد. بنابراین، برنامهافزایش می

آموزان شده و نقش مؤثری در توانمندسازی آنان برای مواجهه با مسائ  زندگی و رشد شخ یتی ایفا ی دانشجانبه همه

 . کند می

های بعدی نسبت به برطرف کردن  شود محققان در پژوهشهایی روبرو بود که پیشنهاد میپژوهش حاضر با محدودیت

ها توجه کنند. به جهت کنترل سن، مقطع تح یلی و جنسیت افراد حاضر در نمونه امکان تعمیم نتایج به  این محدودیت

پایهدانش دلی  عدم همکاری  آموزان دختر و پسر دیگر مقاطع تح یلی وجود ندارد. بهی ششم یا دانشآموزان دختر 

نمونه امکان  بهگیری خوشه مدارس،  نداشت.  وجود  پژوهش  نتایج  تعمیم  اابلیت  بردن  بالا  برای  الزامات طرح  ای  دلی  

شبه نمونه پژوهشی  حجم  از  بهآزمایشی،  تنها  پژوهش  متغیرهای  بررسی  و  شد  استفاده  محدود  ابزار  وسیله ی  یک  ی 

 رسشنامه( انجام گرفت. )پ 

استدلال   ی وورزجرأتهای پژوهش حاضر، اجرای طرح فلسفه برای کودکان در رشد و پرورش  نظر به اینکه طبق یافته

و    شده  صورت آزمایشی در برخی مدارس اجرادر ابتدا به  این طرحشود  پیشنهاد میآموزان اثرگذار است؛  منطقی دانش

مند  های درسی بر اساس اصول این طرح، آموزش نظامپس از ارزیابی، در سطح ملی تعمیم یابد. بازنگری محتوای کتاب

از طریق دانشگاه فرهنگیان و دورههای تسهی مهارت های متئو سازی داستانخدمت، بومیهای ضمنگری به معلمان 

های  تواند به پرورش مهارت های م ور و پویانمایی( میلی من متناسب با فرهنگ ایرانی و تولید مح ولات هنری )کتاب 

 . آموزان کمک شایانی کنداستدلالی، اجتماعی و معنوی دانش

 

 مشارکت نویسندگان

ه این صررورت بود که نویسررنده اول و دوم در تدوین مقاله و ویرایش آن میزان مشررارکت نویسررندگان در نگارش مقاله ب

  و تنظیم مقاله را بر عهده داشته است.ها گردآوری دادهاند و نویسنده سوم مسئولیت نقش داشته

 

 کر و قدردانیتش

نامه با ما  بهمن رشت که در تکمی  طرح پژوهشی حاضر در االب پایان 12ی اندرکاران مدرسه با تشکر از پرسن  و دست 

 یاری و همراهی داشتند.  
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